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Wie mag das nur zusammen gehen: Schiilerinnen auf sehr unterschied-
lichen Entwicklungsstufen, mit sehr unterschiedlichen Lernvorausset-
zungen, mit sehr unterschiedlich ausgeprigten, teilweise stark einge-
schrinkten Wahmehmungsmoglichkeiten, mit verschiedensten Lehr-
plan- und Schulstufenzuordnungen, vielleicht auch noch mit einer Al-
tersstreuung von 2 oder 3, in Mehrstufenklassen bis zu 5 Lebensjahren

iiber einen Beurteilungskamm zu scheren?
Ein widerspriichlicher Spagat! Was zdhilt far
mich als Lehrerln mehr: Die Erfilillung der
Lehrplanvorgaben oder die individuelle Stei-
gerung/der Vergleich zu anderen Kindern der
Klasse oder die personliche Anstrengung/die
Anzahl der Fehler oder die gelungene Leis-
tung ... Was Lehrerlnnen in einer ,norma-
len” (piddagogisch betrachtet eigentlich: ab-
normalen) Jahrgangsklasse spatestens zur
Zeugniszeit an den Rand einer inneren Zer-
reifprobe bringt, wird in integrativen und/
oder altersheterogen gefiihrten Klassen noch
schwerer durchfiihrbar und gleichzeitig noch
offensichtlich unnétiger; Das in Osterreich
geltende Leistungsbeurteilungsschema und -
instrumentarium fir die betreuten Kinder
torderlich umzusetzen! Die vor allemn zur Ex-
&.. klusion der schwicheren und langsameren
&= SchiilerInnen hilfreichen Ziffernnoten (von
8, Sehr gut” bis ,Nicht geniigend”) sind fiir

ein inklusives Lerngeschehen so viel wie die

§ beriilhmte Faust aufs Auge!’
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INOTEN: THEORETISCH PASSE — PRAKTISCH LEBENDIGER DENN JE

Rutte bemerkt in seinem Bericht zur Situation der schulischen Integrati-
on in Osterreich die in Landern wie Frankreich und Osterreich beson-
ders ausgeprigte Orientierung auf die Uberpriifung und Einstufung er-
brachter Leistungen, die auch ,in der Lehrerschaft sehr stark verinner-
licht” ist: , Diese Beurteilungsrituale erfiillen nicht die Kriterien von Ob-
jektivitit, Validitit und Reliabilitit, werden aber oft detailliert festgelegt
und erirmem so stark an die schmerzhaften Reifungszeremonien man-
cher Maturvilker, die die Aufnahme in die Erwachsenengesellschaft ge-
wiihrleisten sollen.”?

~Wirterbuch der Fidagogik” 2000 ,,Obwohl der Aussagewert von Zeug-
rtisnoten schr umstritten ist, dieven Zeugnisse noch immer als wichtige Insbru-
mente der Leistungsfeststellung und haober fiir Auslese und Zuweisung von
Positionen in der Gesellschaft grofle Bedeutung, da sie hiufig Berechtigungen
gewdhren. [hr eigentlicher padagogischer Zweck (u. a. Ermunterung, Mahnung,
Selbstorientierung des Schdlers, differenzierte Information der Eltern) erscheint
dagegen fraguwirdig.”*

Pidagogisches Lexikon 1961: , Bedenklich erscheint die Zensur, abgesehen
von der Unsicherheit thres Aussagewertes, weil sie falschen Enrgez (Streber)
wecken, dadurch die Klassemgemeinschaft gefihrden, den Schiiler entmutigen
und eine Verlagerung seiner Energie bewirken kann. Er lernt dann nicht um der
Sache willew und wm sich mil den Inhallen auseinander zu setzen, sondern
des dufferen Erfolges willen, der mit der guien Note, gleichgiillig wie sie erlangl
wurde, als erreicht giltl.™

Selbst wenn wir noch ein Jahrzehnt weiter zuriickblittern, finden wir
{noch vor den Verdifentlichungen zur Problematik der Ziffernnote u. a.
von Wei in Osterreich oder Ingenkamp in Deutschland) im , Lexikon
der Padagogik” aus dem Jahr 1951 unter der Rubrik . Zensur, Zeugnis,
Schulzeugnis” einen ausfihrlichen geschichtlichen, aber letzlendlich ebenfalls
hichst krittschen Eintrag: |, Uberblickt man die ganze Problematik der Ertei-
lung von Zensuren und Schulzeugnissen, dann erkennt man leicht die Frag-
wnirdigheit der heute (Achiung: 1951 | Anm. |. R.) noch allgemein Gblichen
Zeugnissysteme. [hre Abschaffung allein aber wiirde gin unchtiges Bindeglied
zwischen Schule und Elternhaus beseifigen,™®



Alternative Beurteilung — Inklusive 227

ELTERN IM SPANNUNGSFELD VON INFORMATIONSBEDURFNIS UND MA-
TURAFIXIERUNG

Ein tber Zeugnisse hergestelltes Bindeglied zwischen Schule und El-
ternhaus wird wohl immer ein diirftiges und sehr briichiges sein. Bringt
das Kind , gute Noten” nach Hause, dann eriibrigt sich in der Regel die
Nachfrage oder reduziert sich auf ein Geplankel dariiber, warum das
~Gut” nicht ein , Sehr gut” ist 0. A. Hat ein/e SchiilerIn ,schlechte No-
ten”, droht vielleicht sogar eine Klassenwiederholung oder sinken bei
einem Abgangszeugnis die Chancen zur Aufnahme in eine andere Bil-
dungsanstalt, dann beginnt das Feilschen, Hadern, Verzweifeln, Dro-
hen, Aufbiumen, Pokern oder aber - bei Eltern aus schwachen, unteren
sozialen Schichten — das widerspruchslose Hinnehmen des schulischen
Schicksalsspruchs.® Nicht zufillig war ein wichtiger Ansatzpunkt der
Glackel'schen Schulreformbewegung im Wien der 1920er-Jahre die Ak-
tivierung der Elternschaft.”

Es gibt ja in der Tat sehr viel zu sagen und auszutauschen - zwischen
den Eltern, die ihr Kind (im Normalfall) seit seiner Geburt durchs Leben
begleiten, den Lehrerinnen, die viele wertvolle Beobachtungen machen,
Reaktionen und Fahigkeiten des Kindes in verschiedenen Lemnsituatio-
nen erleben und schliefflich dem Kind selbst, das diese Prozesse der in-
tellektuellen und sinnlichen Bereicherung parallel zu seiner kirperlichen
Reifung durchlduft und seine Leistungen natiirlich in der Umwelt ge-
spiegelt sehen will. Es macht aber einen gravierenden Unterschied, ob
diese Spiegelung als sachbezogenes Abwigen konkreter Leistungen von-
statten geht oder als Interpretationsgefecht zu Notenhiilsen.

LEISTUNG: EINE DYNAMISCHE UND PERSONLICHKEITSBILDENDE K ATE-

GORIE, EINGEBETTET IN DAS LERN- UND LEBENSUMFELD

Die Kommunikation zwischen Elternhaus und Schule, die Einbeziehung
des Kindes/Jugendlichen in den Beurteilungsprozess als zentrales Sub-
jekt desselben fordert und pragt die Tauglichkeit und Charakteristik der
vielfdltigen Varianten alternativer Leistungsbeurtetlung: Im Zentrum des
Bemiihens soll jedenfalls die individuelle Riickmeldung iiber Lernfort-
schritte, Stolpersteine, Lehrplanzielerfiilllung, Highlights, soziale und
emotionale Lern- und Entwicklungsfaktoren stehen. Leistung wird so-
mit in einem groBeren Zusammenhang der Entwicklungsmoglichkeiten
des Kindes und seiner subjektiven Bemithungen vor diesem Hintergrund
sowie in der Wechselwirkung mit seinem hduslichen, schulischen, ge-
sellschaftlichen Lermumfeld gesehen und definiert:
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Was kann ich schon gul, was habe ich Neues darugelemt?
Was machl mir Spa, was stdrt und hindert mich?
Worauf bin ich stolz, was kimnen andere von mir lemen?
Wo sind meine Starken, wie kann ich Schwachpunkte ausgleichen?
Was will ich noch wissen, lemen, machen, und wer oder was kann
mir dabei behilflich sein?
Inhaltlich nacht anders, aber noch wichtiger. noch bewusster zu gestal-
ten ist diese Begleitarbeit bei Integrationskindemn, bel Kindern mit - im
Vergleich zu anderen Gleichaltrigen - deutlich schldechteren sensonischen,
bar mur mit noch mehr Kreativitit, Optimismus, Eingehen auf das Kind
und seine Moglichkeiten, Respektierung seiner Grenzen, konsequente
Htghihmg und Hilfestellung auf dem Weg zu groftmbglicher autono-
tung und Teilhabe am gesellschaftlichen, kulturellen,
wbtid‘n.ﬂlbd‘nn politischen Leben in unserem demokratischen Staat.
Im Bericht {iber die Burlingham-Rosenfeld-Schule, einem psychoanlay-
tisch inspirierten privaten Schulprojekt im Wien der 1920er- und begin-
nenden 1930er-Jahre’, wird H. v. Hentig mit seinen § Bedingungen fir
tﬁwquahwhﬁmmamﬁumum
»Ein Ort, an dem sich die Lust an der Sache einstellen kann.
* Ein Ort, an dem Konzentration mbglich ist und Durchhaltekraft
belohnt wird.
* Ein Ort, an dem Martin Wagenschein wiirde Jehren wollen.
* Ein Ort, an demn man gemeinsame Grunderlebnisse hat und sich
bewusst macht.
Ein Ort, an dem Gemeinsinn herrscht und wohl tut.
Ein Ort, an dem man mit einem Stlick Natur leben kann
Ein Ort, an dem man erfahren kann, wie man Frieden macht
Ein Ort, 2n dem die Frage nach dem Sinn gestellt werden kann -
und auch gestellt wird.™

" 8 B 8 ®

DIE ORGANISIERTE ,, ZERREISSPROBE” NACH DER VOLKSSCHULE

-Das allgemeine Dilemma der Sekundarstufe ist wesentlich ilter als die
Integration. .Die Voraussetzungen der Kinder sind 3o unterschiedlich,
dass ein systematisches Fortschreiten im Unterricht nicht méglich ist,
heift es, oder ,Die Leistungsunterschiede in dieser Klasse sind so0 grog,
dass sie mit der S-stufigen Notenskala nicht erfasst werden knnen', oder
An dieser Klasse ist kein geordneter Unterricht méglich’. In vielen Kon-
tevenzzimmern hat man aul die Verballsierung bereits verzichtet. ™
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Trotz (oder wegen?) dieses Dilemmas vergeuden Eltern und Lehrerin.
nen enorm viel Zeit [{r das (Er-)Finden und Diskutieren von Noten, filr
Orientierungsgespriiche und Schulrecherchen am Schnittpunkt nach der
Volksichule (also kaum dass das gemeinsame Lermen begonnen hat),
verwenden Schulaufsichtsbehfirden und Sekundarschuldisektorlnnen,
insbesondere auch Mitarbeiterlnnen von Integrationsberatungsstellen
und Lelterlnnen von Sonderpidagogischen Zentren enorm viel Zeit filir
die Lenkung der Schilerlnnenstrdme an der Schnittstelle (nichtsdesto-
weniger geben auch in Wien die meisten Eltern von den nach Schwerst-
behinderten-Lehrplan gefiihrten Integrationskindern nach der Volksschu-
le thr Kind nicht mehr in eine Integrationsklasse), wird viel Zeit und
Taschenrechnerkapazitit verwendet filr Gynmulahuin.lhmemnkmg;
anhand der Noten von vierten, dritten, vielleicht auch bald rweiten Volks-
schulklassen (ein m. E. illegaler Vorgang. der aber aus der bestechend
plumpen Logik der Ziffernnoten heraus ebenso verstiindlich wird wie
die Benachteiligung von Kindemn mit verbaler Schulnachricht auf der 4.
Schulstufe an - {iberlaufenen - Gymnasialstandorten). Interessante Vor-
ginge, die aber deswegen nicht sinnhafter werden, well fast alle (Elterm)
mitepiclen.

ALTERNATIVE BEURTEILUNGSFORMEN: YORHANDEN — ERPROBT — BE-
WAHKT

«Erst wenn die Schule laut und deutlich erkliren kann, dass sie nicht
dazu da ist, die Kinder zu bewerten und zu beurteilen, sondern sée nach
bestemn Vermogen beim Lernen zu unterstlitzen, wiire der Weg fir cine
sozialintegrative Pidagogik frei ... Es gibt ja viele Lehrerinnen und Leh-
rer, die unzufrieden mit dem Beurtellungsmodus sind. Und die Alterna-
tiven, nimlich die Lemnverhaltensbeobachtung (.verbale Beurteilung™),
der Lemnziclkatalog (.Pensenbuch”), das Zeugnisgesprich und die di-
rekte Lelstungsvorlage sind erarbedtet ..."" In Wien gibt es sowohl im
affentlichen Schulbereich (der Schulversuch verbale Beurteilung liuft
seit belnahe 40 Jahren!?) wie auch aus dem Umfeld freier und alternati-
vir Schulprojekte eine Menge an Erfahrungen. Diese sind im Gifentli-
chen Grundschulbereich schon lange aus dem Stadium eines Minder-
heitenprojekts herausgetreten.” Im Bereich des Stadtschulrates fiir Wien
werden seit beinahe 10 Jahren alle ma8geblichen Formen alternativer

in grofem MaBstab praktiziert. So wurde im Schuljahr 2002/
U3 der Schulversuch Verbale Beurteilung™ in 263 Klassen an dffentli-
chen Volksschulen praktiziert, die , Kommentierte Direkte Leistungsvor-
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lage” in 194 Klassen und der Versuch , Pensenbuch/Studienbuch” in 162
Klassen." In Anlehnung an eine Vision fir die Zeit danach (,Was tun
ohrie Noten in Elermentar- und Sekundarschulen®) kiinnten sich ... For-
men der Riickmeldung herauskristallisieren, die sich bei den Schulein-
steigern (6~ bis 8-Jihrige) eher in einer ganzheitlichen Beschreibung ma-
nifesteren, bei den etwas Alteren (8- bis 11-Jahrige) in einer Mischung
aus verbaler Beschreibung, Fertigkeitsbescheinigungen und konkreten
Leistungsvorlagen in elementaren Lembereichen ebenso wie in kiinstle-
risch-kreativen Auferungsformen, bei den iiber 12-Jihrigen in einer Mi-
schung aus Angaben entlang von Lernzielkatalogen und direkten Leis-
tungvorlagen.” In allen Fillen aber auch kombiniert mit der Aufforde-
rung und konkreten Hilfestellung zur Selbsteinschiatzung, wie sie an
manchen Altemativschulen schon lange intensiv geubt und prakbiziert
w-j]-d_ i3

QUALITATSZIRKEL UND INDIVIDUELLE ROCKMELDESYSTEME — EIN GU-
TES DousLe

Feuser propagiert als positive, offensive Antwort auf eine Art Stagnati-
on der Integrationsbewegung und auf die ihr drohende quantitative Ver-
einnahmung und Erdriickung die Schaffung sogenannter ,,Qualitatszir-
kel” an den Schulen als ,interkollegiale Diskussionen zu einzelnen Klas-
sen bzw, Falldiskussionen ..., z. B. wie Schiiler mit besonders heraustor-
demnden Verhaltensweisen oder mit sehr schweren Mehrfachbehinde-
rungen schrittweise hthergradig in den Unterricht integriert, solche mit
Schulmeidung in den Unterricht zuriickgefiihrt werden kinnen u. v a.
m. ... Wichtig ist dabei, dass die Qualititszirkel an die konkrete Situat-
ons- bzw. Fallarbeit stets auch ein {ibergeordnetes Thema kniipfen.”"
Eine solche Art professioneller Reflexion kann sich auch hervorragend
ergdnzen, ja leitet direkt fiber zu einer adaquaten Art alternativer Beur-
teilung. Glinstige Rahmenbedingungen vorausgesetzt (als da sind: aus-
geprigter individualisierter und differenzierter Unterricht, soziale Ak-
zeptanz und Toleranz im Klassenverband, positive Grundhaltung der
Erzichungsberechtigten, authentische Umsetzung der gewihlten alter-
nativen Leistungsbeurteilung), kbnnen insbesondere Schidlerlnnen mit
kiirperlichen oder Lernbehinderungen durch alternative Formen der Lei-
stungsbeurteilung in besonderem MaBe profitieren: Auf der Ebene der
Starkung des Selbstwertgefithls, der Motivation zu weiteren Anstren-
gungen, der Kompensation von Schwiichen, der Entwicklung eines po-
sitiv-kritischen Selbstbildes. Ohne hier im Detail auf die Vorziige und
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spezilischen Schwiachen der unterschiedlichen Varianten alternativer
Beurteilungsformen eingehen zu wollen, sei doch ein Aspekt heraus ge-
hoben: Fiir Schiilerlnnen mit ausgeprigter kirperlicher und/oder geisti-
ger Behinderung ebenso wie fiir SchiilerInnen aus Migrantenfamilien
erscheint die direkte Leistungsvorlage, die erlebbare Gespriachs- und
Handlungssituation, als mit Abstand nutzbringendste, flexibel gestalt-
bare Form der Riickmeldung an das Kind, der Wertschiitzung seiner
Arbeit und Bemithungen. Vierlinger sieht in der Leistungsvorlage” dar-
uber hinaus grundsitzlich die einzig zielfithrende und wirklich radikale
Alternative, denn sie ,,...geht sozusagen hinter die Einfithrung diverser
Stellvertretersysteme zuriick, von denen das der Ziffernnoten eines der
nichtssagendsten ist, und l3sst die erzielte Leistung selbst sprechen” '

SCHULORGANISATION — DAS GROSSE TABU DER Frau BM Genrer

Nehmen wir es als gutes Zeichen, dass ein OVP-Landesparteisekretir.

der sich offentlich fiir ganztigige und gemeinsame Schulen (bis 14) aus-

spricht, einen Monat danach noch immer im Amt ist. Eine griindliche
und tief gehende Schul- und Bildungsdebatte (wie sie Karl-Heinz Cru-
ber [UINI Wien] regelmiiBig, wenn auch bisher resonanzlos einmahnt)
mit praktischen Konsequenzen ist damit allerdings noch nicht gewihr-
leistet, bestenfalls angehaucht. Inklusive Fadagogik nicht nur in kleinen

Klassen- oder Schulinseln, sondem in grofem Mafstab lebbar und wm-

setzbar machen erfordert andere Rahmenbedingungen als die heute in

Osterreich vorhandenen. Zentrale Ansatzpunkte scheinen - nicht erst

seit heute oder gestern - relativ klar vorgezeichnet, nimlich:

* eine Verlingerung des Modells der gemeinsamen (Volks-) Schule fiir
mindestens die ersten 6 Lemjahre, besser noch fiir die gesamte Pflicht-
schulzeit,

* eine konsequentere und noch viel weiter gehende Integration der wert-
vollen sonderpidagogischen Kompetenzen und Ressourcen in das Re-
gelschulwesen,

* eine Verabschiedung vom Grundsatz der Halbtagsschule als Normal-
fall - ganztigige Schulen miissten das Ubliche und Halbtagsschulen
die Ausnahme werden,

* mehr Méglichkeiten der Bildung von alters- und leis tungsheteroge-
nen Lemmgruppen,

* Klassenwiederholung als Ausnahmefall - bei alters- und schulstufen-

heterogenen Lemgruppen iiberdies ohne Verlust der sozialen Berugsfeldes
lisierbar



i
v

232 Alternative Leistungsbeurteilung

* Schlussendlich und vor diesemn Hintergrund flichendeckende
Einfiihrung und Anwendung lernfortschrittsorientierter, individuel-
ler und méglichst sachbezogener Riickmeldesysteme und Beurtei-
lungserfahren.

Inklusive Pidagogik ist in einem selektierenden, permanent SchiilerIn-
nen exkludierenden Schulsystem nur als Widerstands- bzw, Nischen-
projekt machbar. Vorrangiger Zweck der Ziffernnoten ist die , objektive”
Lenkung der Schiilerlnnenstrime. Wird die Inklusion eines Tages zu ei-
nem gewollten politischen Projekt an der dffentlichen Pflichtschule in
Osterreich, eines demokratischen Staates und einer modemen Pidagogik
wiirdig, dann kinnen die vielen verstreuten Ansitze und Erfahrungen
alternativer Beurteilungsformen eine logische Erginzung bilden und
sinnvoll flachendeckend umgesetzt werden.
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